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1 APOLITICA DE FORMAGAO DE PROFESSORES INDIGENAS NO MARANHAO

A historia e o significado da educacdo escolar para os povos indigenas do Maranhéo
estdo vinculados as experiéncias vivenciadas com Organizaces Nao Governamentais,
Missdes Religiosas e Fundacio Nacional do indio. Sendo assim, neste capitulo, abordamos a
forma como a formag&o de professores indigenas no Maranhdo em nivel de Magistério vem se
efetivando, a partir da década de 1990, periodo em que o Estado assume as responsabilidades
pela educacdo escolar indigena. Serdo discutidos ainda, os avangos e impasses nha
implementacdo da politica de formacao de professores indigenas, numa perspectiva especifica
e diferenciada.

A populacdo atual dos povos indigenas, no Estado do Maranhdo, soma cerca de
28.000 mil indios. Essa populagdo pertence a nove grupos étnicos diferentes classificados em
dois grandes grupos linguisticos: Tupi (Tenetehara/ Guajajara, Awa/Guaja e os Ka’apor), o
Macro-Jé (Krikati (Krinkati), Ramkokamekra e Apanieikrd (Canela), Pukobyé (Gavido),
Krepum Kateyé (Timbira) e Krenyé.

As diferencas e as especificidades entre 0s povos indigenas se manifestam na forma
de organizacdo politica, social, cultural, econdmica e linguistica. Essas peculiaridades é que
especificam os valores, crencas, religiosidade e 0 modo de cada povo manifestar sua cultura e
construir sua histéria. Vale ressaltar que as diferencas entre os povos indigenas do Maranhao
ndo sdo apenas de ordem sociocultural e linguistica, mas de ordem historica, pois o tempo e a
forma de contato desses povos com a sociedade envolvente tém acontecido de maneira
diferenciada. Por isso, as experiéncias e os significados da educacédo escolar sdo especificos a
cada povo.

Os nove povos indigenas do Estado do Maranhdo estdo distribuidos em 18
municipios, em 16 areas indigenas e 280 aldeias, as quais, com excecdo de duas aldeias
habitadas pelo povo Awéa/Guaja, contam atualmente com escolas da rede de ensino do estado.

Os Awé/Guaja foram contatados ha 38 anos e suas primeiras experiéncias com o
processo de educacdo escolar se deram com a atuacdo do Conselho Indigenista Missionario
(CIMI), sendo que nas aldeias Awa e Tiracambd, as escolas continuam sob a coordenacéo do
CIMI. Atualmente, apenas uma aldeia dos Awa/Guaja conta com uma escola da rede estadual
de ensino.

Os povos indigenas do Maranhdo que sobreviveram as guerras, doengas, massacres,
miscigenacdo forcada e imposi¢do de novos modelos culturais continuam a lutar em defesa de
seus direitos e do respeito as suas diferencas e especificidades. No que concerne a educacao
escolar acreditam ser a escola um espago

[..] de aprendizagem, autdnomo, diferenciado bilingue e pluricultural, que deve ser
conduzida pelos préprios indios, para atender aos interesses e direitos indigenas em
suas especificidades frente aos ndo indios. A escola tem como funcdo preparar 0s
jovens para o futuro, dentro e fora da aldeia. [...]( EDILSON KRIKATI)
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A partir do depoimento acima observamos que para os indigenas a escola, como
espaco de autonomia e valorizagdo de sua cultura, deva ser conduzida pelos proprios indios.
Entretanto, apds dezesseis anos que o Estado do Maranh&o iniciou a formacao dos professores
indigenas, ainda ndo foi capaz de elaborar politicas que viesse concretizar o minimo
preesccrito na legislacdo brasileira: formacdo dos professores indigenas no Magistério
Indigena em nivel médio. Pois dos 886 professores que atuam nas escolas indigenas no
Maranh&o, 389 sdo ndo indios e 497 séo indios, sendo que destes apenas 146 concluiram o
Magistério Indigena em nivel médio.

1.1 A formac&o de professores em nivel de Magistério Indigena

A politica de formacdo de professores indigenas no Maranhdo, como
responsabilidade do Estado, tem como marco as determinacdes do Decreto N° 26 de 1991.
Nesse contexto, em 1992 o Estado do Maranhdo, através da Secretaria de Estado de Educacéo
do Maranhdo (SEEDUC) deu inicio as primeiras iniciativas de integracdo das escolas
indigenas a rede de ensino estadual, tendo como pressupostos os principios da especificidade,
diferenciagéo, interculturalidade e bilinguismo.

Como consta na Proposta Curricular do Magistério Indigena no Maranhdo, o
primeiro diagndstico realizado nas escolas indigenas do Maranhdo se refere a dados
guantitativos que, embora necessarios, ndo sdo suficientes para se pensar uma proposta
especifica a um publico diferenciado. Nessa direcdo, acreditamos que além do quantitativo de
escolas e suas respectivas estruturas fisicas, aspectos importantes, como organizacao social e
politica de cada povo indigena, linguisticos, econdémicos, tempo, forma de contato com os ndo
indios, entre outros, seriam mais relevantes para a implantacdo de uma escola com
caracteristicas especificas de cada povo.

Paredes (1997, p. 188) ao tratar de sua experiéncia na elaboracdo de uma proposta
curricular para a formacdo de professores indigenas, chama a atencdo para trés pontos
importantes:

[..] No momento de elaborar uma proposta curricular, surgem alguns
questionamentos que posteriormente convertem-se em orientagdes dessa tarefa: que
tipo de alunos queremos formar? Como garantir que esse aluno formado insira-se
ativa e positivamente no contexto social? O tipo de aluno formado € o tipo de pessoa
que responde as expectativas da sociedade? [...] Uma tentativa de ter em conta esses
questionamentos é a elaboracéo de levantamento socioecondmico e cultural do
meio para o qual vai ser feita a proposta. Ndo obstante esta andlise, é importante a
identificacdo do paradigma que orientard todo o trabalho [...] (Grifo meu).

Diante da complexidade da elaboracdo de uma proposta curricular especifica a um
publico diferenciado € que o estado do Maranh&o, através da SEEDUC, objetivando superar
0s obstaculos que se apresentavam como entraves a implantagdo das escolas indigenas e
avancar nas discussbes acerca da tematica, realizou nos anos de 1993 e 1994, reunides
interinstitucionais e semindrios com representantes dos municipios, liderancas indigenas e
orgéos envolvidos com a tematica educacional indigena.

Em 1995 foram realizados dois féruns especificos — um em Grajal e outro em
Imperatriz - com o objetivo de discutir a situacdo escolar nas aldeias e arregimentar outros
atores, por meio de um esforco compartilhado, organizar estratégias no enfrentamento das
necessidades apontadas, tanto pelos levantamentos realizados pela SEEDUC, quanto pelas
reivindicagdes dos prdprios indios.

De acordo com a andlise dos documentos podemos constatar que as liderancas
indigenas participaram das discussdes realizadas pela SEEDUC. Em virtude do fato dessas



discussbes acontecerem na cidade, a comunidade indigena, especialmente os indios idosos
nao participaram.

Para os povos indigenas, os idosos precisam ser consultados em qualquer decisdo que
venha trazer mudangas em suas comunidades, pois como diz Silvia Krikati: “Os idosos sao
nossos melhores mestres. E nossa biblioteca viva”. O indio Ardo Guajajara complementa essa
afirmacdo ao declarar que “s6 € possivel elaborar uma proposta educacional indigena com a
participacao dos indios, principalmente dos idosos.” No entanto, a importancia que os idosos
tem para suas comunidades e, especialmente aos professores indigenas, ndo foi considerada
por ocasido da elaboracdo da Proposta Curricular do curso de Magistério Indigena no
Maranhéo, visto que estes nem sequer participaram do processo.

Destacamos ainda que nao houve a participacdo de representantes indigenas como
membros permanentes da equipe dos técnicos da SEEDUC encarregada de pensar e decidir a
escola diferente e especifica. As representacGes indigenas se faziam presentes em momentos
pontuais, ou seja, ndo estiveram presentes em todas as decisoes.

A formacdo de professores indigenas, intitulados a principio de “Cursos de
Capacitacdo,” tiveram inicio em 1996. De acordo os documentos analisados a formagdo dos
professores indigenas antecedeu tanto a elaboragdo das diretrizes para a politica da educacao
indigena em ambito estadual quanto a elaboracdo da proposta curricular do curso de
formacéo.

As diretrizes para a implantacdo das escolas indigenas e a proposta de formacgéo de
professores foram sendo construidas a medida que os técnicos da SEEDUC iam se
apropriando de conteudos acerca da diversidade sociocultural, através do contato direto com
os indios e com outros profissionais que ja tinham experiéncias e vivéncias com indigenas.

Em 1997 a SEEDUC, em parceria com outros 6rgdos (FUNAI, DEMEC, UFMA,
CIMI) e representantes indigenas, elaborou as Diretrizes para a Politica Estadual de Educacéo
Escolar Indigena. A partir desse mesmo ano, as escolas indigenas passaram a se integrar
formalmente a rede de ensino estadual.

As Diretrizes para a Politica Estadual de Educacdo Escolar Indigena fazem uma
breve apresentacdo dos povos indigenas que habitam no Maranhdo, as condi¢bes que se
encontravam as escolas nas aldeias e a formacdo de professores, bem como das diretrizes
propriamente ditas, pelas quais as praticas escolares das escolas indigenas do Maranhdo
devem ser regidas, cuja finalidade é a efetivacdo de uma escola indigena especifica,
diferenciada, comunitéaria, bilingue e intercultural, bem como a implantacdo no Estado, de
uma politica de formacao e valorizacdo de professores fundamentada nesses principios.

Nesse sentido, as Diretrizes para a Politica Estadual de Educagdo Escolar Indigena
determinam que o processo de formacdo dos professores tenha, entre outros, 0s seguintes
principios:

Capacitar os proprios indios no dmbito pedagdgico para agir eficazmente num
contexto escolar bilingue, intercultural, especifico e diferenciado; Formar os
préoprios indigenas como pesquisadores e sistematizadores de seu conhecimento,
associando o conhecimento universal ao nativo;

Formar professores com dominio da lingua materna e prepara-los para a elaboracao
de material didatico especifico e diferenciado, confeccionado nas etapas dos cursos
de formacéo e nos processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos nas aldeias;
Capacitar os indigenas como administradores e gestores de seus processos de
aprendizagem (MARANHAO, 1997, p. 21-22),

Diante desses principios, foi elaborada em 1997 e apresentada oficialmente em 1998,
a primeira versdo da Proposta Curricular para a Formacdo de Professores Indigenas, cuja
ultima versdo denominada: “Proposta Curricular do Curso de Magistério Indigena”, foi
elaborada em 2000 e aprovada pelo Conselho Estadual de Educagdo em 2002.



A Proposta Curricular do Curso de Magistério Indigena esta fundamentada nos
documentos oficiais que tratam da educacdo escolar indigena, no que diz respeito, aos
principios de uma educacdo especifica, diferenciada, comunitaria, bilingue e intercultural.
Ressalta-se que na equipe de elaboracdo ndo ha representantes indigena. Concordamos em
que

[...] uma proposta para a formacdo de professores indigenas em contexto
intercultural é construida com a coparticipacao de indios e ndo indios, por meio de
uma equipe de profissionais sensiveis as demandas politicas das comunidades e com
experiéncia acumulada com o ensino e a formacdo de professores em situacGes
diversas (BRASIL, 2002, p. 33).

A Proposta de Formacdo de Professores Indigenas do Maranhdo silencia a
participagdo do indio como autor do processo educativo, uma vez que as decisdes sdo tomadas
sem sua presenca. Fere também a legislacdo, uma vez que LDB 9.394 de 1996 preconiza, no
Artigo 79, 8 1° que “Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas”. O direcionamento conduzido pela SEEDUC, portanto, impediu que o indio se
sentisse contemplado em decidir o tipo de escola que deseja para a sua comunidade ou em
apresentar resisténcias diante do processo que esta sendo pensado para ele.

Quando questionados sobre o conhecimento das disciplinas que compdem a estrutura
da Proposta Curricular do Curso de Formacdo dos Professores Indigenas, os professores
indigenas Krikati deram as seguintes respostas:

Nunca houve uma apresentacdo dessa proposta para nés; ndo houve participagéo dos
indios Krikati na montagem dessa proposta. A SEEDUC nunca consultou as bases
da escola, que somos nos professores. A proposta ja vem pronta de 14. Nds nos

sentimos desvalorizados, como se ndo tivéssemos nem o minimo de importancia
como professor indigena (Prof. WAGNER KRIKATI).

O material ja chegava todo pronto para ser executado (Prof. PEDRO KRIKAT]I).

N6s ndo temos conhecimento da proposta do curso, nem das disciplinas. Ndo nos
ddo nenhum documento falando o que serd trabalhado. O Estado sempre nos pega de
surpresa. N&o h4 participagdo do indio, nunca participei dessas discussdes (Prof. ZE
BANDEIRA KRIKATI).

Eu ndo lembro muito, mas quando estdvamos na sala de aula, ja vinha tudo pronto.
Nunca chegamos a discutir se 0 que estava pronto servia para nés, professores
indigenas. No curso, oferecido pelo Estado ndo se discutia o que deviamos aprender,
eles decidiam por nds, enquanto o CIMI, quando foi elaborar o projeto de formagédo
consultou a comunidade, 0 que era importante para aprendermos. A comunidade
também participava quando aconteciam o0s encontros na aldeia. (Prof. DOCIO
KRIKATI).

Assim, sem a participacdo de representacdes indigenas, a elaboracdo da Proposta
Curricular do Curso de Magistério Indigena contou com a participacdo de representantes do
CIMI, FUNAI, UFMA e SEEDUC. Nessa ultima versdo (2000), apresenta-se um diagnostico
da precariedade das escolas indigenas quanto aos aspectos pedagoégicos. Em relacdo a
formagdo dos professores, a proposta apresenta uma analise do cotidiano das praticas
pedagogicas. Dentre outras, o diagnostico detectou na época que “[...] a maioria dos
professores ndo concluiu o ensino fundamental, e os que concluiram o ensino médio
estudaram em escolas ndo indigenas, seguindo o mesmo curriculo das escolas oficiais. [...]".
(MARANHAO, 2000).

A heterogeneidade da escolarizagdo dos professores indigenas ainda é uma realidade
no Maranhdo. Segundo a Coordenadora da Educacdo Indigena da Unidade Regional de
Educacéo de Imperatriz (2011),



[...] a escolarizacdo dos 240 professores indigenas que fazem parte da segunda turma
de formacdo em Magistério Indigena é bastante heterogénea. Ha professores que
ainda ndo concluiram o ensino fundamental, outros que tém o ensino fundamental
completo e outros, o ensino médio convencional.

Essa realidade tanto pode proporcionar enriquecimento durante o curso de formacao
no magistério indigena, quanto complexificar o seu desenvolvimento. O enriquecimento se
pode dar através da propria organizacao do curriculo do curso, bem como da maneira como 0s
professores formadores percebem essa realidade e a transformam em oportunidade para
organizar suas praticas. No entanto, a realidade pode se transformar em obstaculo quando os
formadores ndo dispdem de aportes tedricos sobre as questfes indigenas, de conhecimentos e
vivéncias com os povos indigenas.

De acordo os professores indigenas Krikati que foram alunos da primeira turma do
curso de Formacdo do Magistério Indigena, coordenado pela Secretaria Estadual de Educacao
(1996-2002),

[...] a maioria dos professores formadores eram especialistas e tinham
conhecimentos sobre as culturas indigenas, especialmente professores do CIMI,
CTI, FUNAI e do MEC, entre outros. Mas nem todos os professores formadores
tinham vivéncias com os povos indigenas do Maranhao (Prof. MILTOM KRIKATI,
2011).

Quando faziamos parte da proposta do CIMI, sim, os professores conheciam nossa
realidade e nossos conhecimentos tradicionais. Contextualizavam as aulas, partindo
sempre de nossos conhecimentos, como as festas, cantorias, até porque o projeto de
formacdo foi elaborado a partir de consultas com a comunidade, o que era
importante para aprendermos. A comunidade também participava quando
aconteciam os encontros na aldeia. Agora os professores contratados pelo Estado
ndo tinham conhecimento de nossa realidade, embora a maioria tivessem
conhecimentos das questdes indigenas. (Prof. SILVIA KRIKATI).

Esses depoimentos denotam a importancia que os professores cursistas atribuem a
vivéncia com as culturas indigenas, por parte dos professores formadores, para que possa ser
vivenciado de fato o principio da interculturalidade nos cursos de formacdo de professores
indigenas. A falta de vivéncia, conforme declaram os professores Krikati, significa dizer que
alguns dos professores formadores desconhecem o modo de viver, a cultura especifica de cada
povo o que dificulta o didlogo durante a formacéo.

A falta de professores formadores especialistas fica mais acentuada na formacéo da
segunda turma do curso de Magistério Indigena. Com o objetivo de investigar se 0s
professores formadores tém conhecimento da cultura dos professores cursistas, questionamos
os professores Krikati que estdo cursando o Magistério Indigena (segunda turma) e obtivemos

as seguintes respostas:
N&o. Os professores que dao aula no curso de formacdo ndo tém conhecimento da
nossa cultura. Eles ndo se dispdem em vir até a aldeia para conhecer nossa realidade
e 0 jeito que vivemos. Durante essas trés etapas, apenas a professora de Didatica,
que ja conhece a nossa realidade, fez uma atividade na aldeia (Prof?f MARINEUSA
KRIKATI).

Alguns professores conhecem nossa realidade, que € o caso da professora Aparecida,
que ja nos conhece ha muito tempo e foi nossa professora no curso. E assim, poucos
professores que estdo dando aula no curso conhece nosso jeito de viver ( Prof.
MOZAR KRIKATI).

Essas afirmacbes sdo corroboradas pela coordenadora da Educacdo Indigena da
UREI, como o demonstra seu relato:



Na segunda turma do Curso do Magistério Intercultural Indigena, iniciada em 2008
(em curso), ainda ha um deficit muito grande de profissionais habilitados e
especializados na area de Educacdo Escolar Indigena; portanto, os profissionais que
atuam nas etapas do curso sdo escolhidos conforme sua area de formacéo/atuacéo
que tenha afinidades com os povos indigenas, com excecdo de alunos egressos do
Curso de Ciéncias Sociais e/ou outros cursos, que tenham realizado TCC em
comunidades indigenas, como também técnicos do Estado e de outras instituicdes
que realizam trabalho em comunidades indigenas. Todos os escolhidos recebem as
orientacdes basicas de como atuar em sala de aula de cursistas indigenas, de como se
portar, respeitando a especificidade e a diferenga de cada um.

O depoimento dos professores a da coordenadora nos faz refletir sobre as seguintes
questdes: Se ndo ha& docentes habilitados para trabalhar na formacdo dos professores
indigenas, de que forma essa formacdo pode ser especifica e diferenciada? Como o Estado
reage diante dessa situacdo? Quais as consequéncias dessa formacdo na qualidade do ensino
oferecido nas comunidades indigenas? Para analisar essas questfes, buscaremos analisar a
estrutura do curso de Magistério Indigena no Maranhéo.

1.1.1 Estrutura e funcionamento do curso de Magistério Indigena no Maranh&o

De acordo a Proposta Curricular do Magistério Indigena (2000), o curso de
Magistério Indigena no Maranhdo esta estruturado por etapas presenciais e atividades
complementares em etapas ndo presenciais, contemplando uma carga horaria de 2.400 horas,
distribuidas em 21 disciplinas obrigatdrias e trés eletivas (Anexo 1).

As etapas do ensino presencial ocorrem simultaneamente em trés municipios Po6los
(Imperatriz, Barra do Corda e Santa Inés), nos intervalos das atividades letivas, de forma
intensiva, com a presenca de professores e cursistas em sala de aula, auxiliados por uma
equipe de acompanhamento pedagdgico. Cada etapa compreende o minimo de 80 horas e as
turmas sdo organizadas com base nos aspectos linguisticos e culturais

Cabe destacar que o projeto da SEEDUC referente a primeira turma, a principio, ndo
incluiu todos os professores indigenas. Nesse contexto, por solicitacdo dos professores que
ndo foram contemplados, o Conselho Missionario Indigenista (CIMI) elaborou um projeto de
capacitacdo para professores indigenas cuja implementacdo se iniciou em janeiro de 1999,
com a participacdo de professores das etnias Tenetehara, Tembé, Krikati, Gavido e Kaapor][...]
(MARANHAO, 2000, p. 9).

Os professores cursistas que faziam parte do projeto organizado pelo CIMI foram
integrados ao projeto de formagdo da SEEDUC, em virtude do fato de essa entidade néo
poder expedir os certificados de conclusdo de curso. O nimero de professores cursistas que
inicialmente era apenas 75 foi acrescido para 146, dentre os quais, ao término do curso, 138
apresentaram monografia como trabalho de concluséao de curso.

As atividades complementares nas etapas ndo presenciais, ndo menos importantes
que as etapas presenciais, sdo atividades realizadas “em um periodo entre uma etapa
presencial e outra e obedece a um cronograma de atividades para o atendimento das
necessidades especificas dos professores cursistas” (MARANHAO, 2000, p. 26). Além de
atender as necessidades especificas de cada professor indigena, essas atividades por serem
realizadas nas aldeias, proporcionam autonomia aos professores, pois sdo nelas, segundo a
Proposta Curricular do Curso de Magistério Indigena (2000), que os professores devem
desenvolver atividades de pesquisa, leitura, registros, envolvimento da comunidade nas
atividades pedagogicas e elaborar material didatico especifico com o apoio da equipe de
acompanhamento pedagdgico.



Diante da importancia dessas atividades procuramos analisar como o0s professores
Krikati, tanto os que ja concluiram o Magistério Indigena quanto os que estdo cursando,

vivenciam a pesquisa em suas praticas pedagdgicas. Os professores relataram que:
Ainda ndo trabalho com a pesquisa, mas pego as criangas para conversarem com 0s
idosos sobre a nossa cultura (Prof? MARINEUSA KRIKATI).

Eu gosto mais de trazer os mais velhos para sala de aula, eles contam a histéria do
nosso povo. Depois peco aos alunos que escrevam o que entenderam. Os idosos se
sentem importantes e felizes, eles falam assim: Nunca alguém me chamou pra eu
participar da aula ( ProMIRACEMA KRIKATI).

Eu nunca mandei os alunos pesquisarem sobre sementes. Procuro pesquisar sobre a
cultura. As festas, histérias... Agora, na escrita, eu nunca trabalhei, porque os alunos
ndo escrevem bem, mas na oralidade eu gosto de fazer ( Prof. MOZAR KRIKATI).

Eu pesquiso sobre as plantas e ervas medicinal. Senti essa necessidade quando estive
doente. Os idosos ndo me deram medicamento de farmacia, s6 medicamentos
naturais, remédios do nosso povo. Ai eu disse: quando eu puder vou buscar essas
pessoas, conhecer as plantas. Eu quero catalogar cada uma dessas plantas e fazer um
registro para 0 nosso povo. Quando eu pude, encontrei dificuldades. Os idosos nao
querem falar para a sociedade, mesmo que seja do povo Krikrati. O conhecimento
passa de familia para familia. Entdo, s6 na sala de aula eu estou conseguindo
explorar isso. Passo uma atividade para os alunos pesquisarem com seus pais, avos e
esses conhecimentos retornam a sala de aula, eu anoto e estou catalogando. Vou
apresentar essa pesquisa na UFG (Prof? SILVIA KRIKATI).

Percebe-se pelos depoimentos acima, que a pesquisa como uma oportunidade de
aprendizagem mais autdbnoma, tanto para o professor quanto para o aluno, ainda nao faz parte
da préatica da maioria dos professores. Embora os professores destaquem em seus depoimentos
elementos importantes que caracterizam a pesquisa em seu fazer pedagdgico, tais como: 0s
idosos da comunidade como fonte de informacdo, a cultura como tematica central da
pesquisa, a memoria oral como instrumento de apropriacao da cultura, apenas uma professora
afirma que a pesquisa em sua pratica tem como objetivo conhecer, documentar e difundir,
como forma de valorizar os saberes tradicionais e como oportunidade de repassar esses
conhecimentos as novas geracdes e socializa-los com outras culturas.

Outras atividades poderiam ser desenvolvidas nas etapas ndao presenciais, tais como:
leituras relacionadas ao conhecimento universal, estudos de pesquisas realizadas por
estudiosos, antropélogos e historiadores, entre outros, na area indigena, que acompanhadas
pela equipe do programa de formacdo, os resultados das atividades poderiam se transformar
em materiais didaticos para as escolas e em novas atividades formativas para os professores.

Quanto aos materiais didaticos especificos foram produzidos pelos professores
cursistas da primeira turma (1996 a 2002) ao longo do curso: oito livros, entre estes o Livro
“Geografia da Aldeia Krikati”. Outros materiais como textos, ilustragdes foram organizados
em uma colecdo de 16 volumes, editados e publicados em 2010 pela SEEDUC com apoio do
MEC. Esses materiais segundo a Coordenadora de Educacdo Indigena da UREI apds uma
década de conclusdo do curso da primeira turma, ainda ndo se encontram em parte das escolas
indigenas sob a responsabilidade da Unidade Regional de Educacdo de Imperatriz pela falta
de veiculos para transporta-los as aldeias.

Questionados sobre os materiais didaticos que utilizam para preparar suas aulas, a
maioria dos professores Krikati responderam que na falta de materiais especificos procura
utilizar os recursos naturais existentes na aldeia e as vezes os livros didaticos do ndo indio. Ja
para professora Silvia Krikati, o material que mais utiliza para organizar suas aulas ¢ “a
historia do meu povo a partir dos meus conhecimentos e a pesquisa”. Para o professor de
Lingua Indigena, Mozar Krikati “[...] preparo minhas aulas a partir do meu pensar. Se
tivéssemos um livro escrito na nossa lingua seria mais facil, tanto para o professor quanto
para o aluno”. O professor Mozar, cursista da segunda turma, relata que o curso de Magistério



Indigena (segunda turma) ndo proporciona a elaboracdo de materiais didaticos, de pesquisas e
ndo hd acompanhamento dos trabalhos realizados pelos professores nas aldeias.

Corroborando com essa afirmativa, a professora Marineusa Krikati, também cursista
da segunda turma do curso de formacdo do Magistério Indigena, ressalta que ndo existe
trabalho voltado ao acompanhamento pedagdgico nas aldeias pela Unidade Regional de
Educacéo de Imperatriz (UREI), como afirma em seu depoimento:

[...] o Estado ndo acompanha os trabalhos que vem sendo desenvolvidos na aldeia,
nem ha orientacdo por parte do Estado sobre planejamento, avaliacdo, recursos...
Contamos com os professores de uma Faculdade particular para orientar nossos
planejamentos e com a comunidade para nos ajudar, principalmente com a lingua
materna escrita. Temos os professores mais experientes como referéncia, trocamos
ideias e eles vdo ajudando os professores que ainda ndo concluiram o curso.
Aprendemos juntos.

Além das atividades ja citadas, outras de igual importancia complementam segundo a
Proposta Curricular de Formacdo de Professores Indigenas (2000) a formacdo dos
professores: a elaboracdo e o desenvolvimento de projetos de monografia e estagios
supervisionados. Os projetos monograficos devem ser orientados desde o inicio da formacao
com o objetivo de que as tematicas se originem de contetdos trabalhados nas etapas de ensino
presencial.

O estégio supervisionado prople-se fazer a articulacdo entre a teoria e a pratica.
Nesse sentido, o estagio supervisionado “ocorrerd como instrumento de observacado da pratica
do professor cursista na sua escola, tendo como pardmetro os conteldos e atividades
desenvolvidas nas etapas presenciais” (MARANHAO, 2000, p. 27). As atividades de estagio
deverdo ser acompanhadas pela equipe pedagdgica do projeto, cujo objetivo é contribuir com
0 processo de reflexdo dos professores indigenas sobre suas préprias praticas, assim como
para a autonomia enquanto pesquisadores das suas e de outras culturas.

Para a Coordenadora de Educacdo Indigena da Unidade Regional de Educacdo de
Imperatriz, o Estado do Maranhdo ndo proporciona condic¢@es aos técnicos da SEEDUC para
a realizacdo do acompanhamento pedagdgico, pois considerando a realidade das escolas
indigenas do polo de Imperatriz, declara ser:

[...] humanamente impossivel apenas trés técnicos darem o suporte pedagdgico a
253 professores indigenas que trabalham em 76 escolas indigenas que pertencem a
Unidade Regional de Imperatriz. Além dos recursos humanos, o recurso financeiro é
outro entrave, pois a UREI ndo dispde de transporte e motorista para fazer o
deslocamento dos técnicos até as aldeias. Quando acontecem visitas as escolas
indigenas, sdo acBes da Supervisdo Escolar Indigena de no maximo 15 dias e as
vezes visitamos trés escolas por dia, ou para a realizagdo do Censo Escolar.

Apesar de previsto na Proposta Curricular o acompanhamento do curso de formacao
que deveria ser uma atividade complementar continua, durante e apds a formacdo dos
professores, depara-se com entraves burocraticos, financeiros e administrativos que impedem,
em parte, que a formacdo dos professores indigenas atenda aos principios em que estd
fundamentada. Podemos afirmar que a integracdo das escolas indigenas a rede de ensino do
estado, por si s, ndo garante a qualidade da educagdo que esta sendo oferecida nas aldeias.

Em relacdo a organizacdo das disciplinas, a Proposta Curricular segue as orientagdes
dos documentos legais. A matriz curricular é composta das disciplinas do ntcleo comum e da
parte diversificada. Vale ressaltar que, embora parte das disciplinas se apresente como algo
novo ou desconhecido para os indigenas, todos os ementérios (Anexo 2) contemplam as
especificidades indigenas. Estes, durante o processo de formacédo da etapa presencial devem
ser problematizados e contextualizados partindo sempre da realidade de cada povo, de seus



saberes e cultura propria. Para que isso aconteca, a Proposta Curricular de Formacao de
Professores Indigenas (2000, p. 25) determina que:

O curso de Magistério indigena terd como corpo docente uma equipe composta por
profissionais formados nas diversas areas de conhecimento e com experiéncia em
trabalhos relativos a questdo indigena, ou que sejam possuidores de notério saber
nas linguas e/ou culturas das diversas etnias.

Cabe ao Estado, através da SEEDUC, formar um quadro de professores formadores
que preencham esses requisitos e traduzam as garantias legais e reivindicacdes indigenas em
préticas pedagogicas adequadas as especificidades de cada povo indigena.

Assim, as disciplinas do nucleo comum se tornam importantes tanto quanto as
disciplinas especificas, pois sdo conhecimentos que trabalhados de forma contextualizada
permitem que os professores indigenas compreendam a sociedade envolvente e tenham acesso
a cultura universal. Paredes (1997, p. 185), afirma que:

A decisdo de inserir-se ndo determina a integragdo numa outra realidade com a perda
da propria cultura: é uma insercdo para estar mais em dia com o desenvolvimento,
sem permanecer ilhas. A perda cultural ndo vird da simples escolarizagdo, mas vira
como resultado das praticas de escolarizagdo acriticas, apoliticas e que ndo partam
do reconhecimento, reflexdo e valorizagéo da prdpria cultura.

Pelo exposto se entendem que os professores formadores deverdo ter em suas
préaticas, como fio condutor, os saberes tradicionais dos professores indigenas cursistas.
Conhecer a lingua, as tradi¢des, as crencas, a organizacao sociocultural, econémica, politica
de cada povo indigena sdo critérios fundamentais para a selecdo dos professores formadores e,
consequentemente, para a qualidade dos cursos de formacgdo inicial e continuada dos
professores indigenas.

2 CONSIDERACOES FINAIS

Diante de tudo que foi exposto, conclui-se que a falta de compromisso e de decisdo
politica por parte dos responsaveis pela efetivacdo das politicas publicas educacionais para 0s
povos indigenas do Estado do Maranhdo tem inviabilizado processos sisteméticos de
formacdo de professores articulados com a realidade indigena.

O Estado do Maranhdo precisa repensar a politica educacional para 0s povos
indigenas, assumir o compromisso da formacdo de professor indigena especifica, sistematica e
articulada com as diferentes realidades indigenas, pois ndo basta integrar as escolas indigenas
na rede oficial de ensino do Estado. E preciso cuidar da formacao dos professores indigenas
como um dos principios fundamentais para a efetivacdo de uma educacdo realmente
intercultural, comunitéria, bilingue, especifica e diferenciada nas escolas dos diferentes povos
indigenas.
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